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Fur eine umfassende Bildung der nachwachsenden
Generation!

Thesen zu Inhalten, Handlungsfeldern und
Strukturen einer effektiven Kooperation der

Systeme Jugendhilfe und Schule

I. Kooperationen mit einem umfassenden Bildungsvetandnis

In diesem Beitrag werden Anregungen zu einem urefain
Bildungsversténdnis sowie zu Ansatzpunkten seidedérung und damit zu
Inhalten, Handlungsfeldern und Strukturen eineelgffen Kooperation der
Systeme Jugendhilfe und Schule zur Foérderung vomddé¢n und
Jugendlichen vorgestellt. Dabei wird von der gregeéhden These
ausgegangen, dass es im Verhéaltnis der SysteméeSatd Jugendhilfe um
das Ziel der Férderung von Kindern und Jugendliched damit um die
Relevanz unterschiedlicher Bildungsorte und Lerteveleinerseits und
andererseits um die Frage nach der Relevanz valumjkinhalten mit dem
Ziel der Beruicksichtigung aller wichtigen Kompetbameiche gehen muss.
Bildung fir junge Menschen ist die zentrale Herawdfrung fir eine
gerechte Gestaltung der Zukunft der Gesellschditantschland. Bildung ist
als spezifisches Menschenrecht der nachwachsendener&@ion zu
verstehen: Bildung ist eine wesentliche Voraussejzufir Uber
Lebenszugange und Teilhabechancen von Kindern ugéndlichen. Die
Vermittlung einer zukunfts-orientierten und die $alichkeitsentwicklung
unterstitzenden Bildung — verstanden als schuljssbwale und emotionale
Bildung — erfordert eine enge und verbindliche ¢barankung der Inhalte,
Methoden und Strukturen des Systems Schule mit alge@meinen und
spezifischen Forderangeboten der Vielfalt der Trader Kinder- und
Jugendhilfe. Viele seit Jahren modellhaft erprob@urricula und
Forderkonzepte haben Uberzeugend deutlich gemdass, eine Verzahnung
von Jugendhilfe und Schule ein wichtiger Garantdiiérerfolgreiche Bildung



junger Menschen ist — vor allem fir jene, die inziab schwierigen
Verhdltnissen leben. Das bestéatigte auch der Zsvolinder- und
Jugendbericht der Bundesregierung (2005); er wiftit ein neues
Bildungsversténdnis und weist eindrucksvoll darainf dass eine friihe und
kontinuierlich abgestimmte Forderung der jungen &bt&en durch
Jugendhilfe und Schule eine wesentliche Grundlage delingende
Bildungskarrieren bieten kann.

Il. Bildungsprozesse in der Jugendhilfe — konzeptigelle Anmerkungen

1. Ungleiche Bildungschancen und HerauforderungenraBildung

Ohne Information zu den — inzwischen — vieldiskugir ,PISA*-Ergeb-
nissen machte bereits der Elfte Kinder- und Jugendit im Kapitel
.Bildungschancen und Herauforderungen an Bildung00@, S. 153 ff.)
deutlich, dass das Bildungswesen in der Bundeshié&pdén Anspruch, Bil-
dungserfolg unabhangig von Herkunft und Lebensiagermdglichen, nicht
einlgst. Anzufuihren ist die nicht Uberwundene S@lékt des Schulwesens
nach sozialer Lage, kulturellem Kapital im sozialdahraum, regionaler
Zugehdorigkeit und/oder ethnisch kultureller Herkuafudem ist belegt, dass
das gegliederte Schulwesen zur sozialen Entmischugitgdgt und so die
Bildungsaspirationen von Kindern mit unginstigereildungsvor-
aussetzungen zusétzlich verschlechtert. Die Grifidelie Selektivitat des
gegliederten Schulwesens belegen die pragende Bedewer Faktoren
Familie, Lebenslage und Herkunft. Dies wiederumeist Grund fiir eine
selbstkritische Reflexion der mdglichen, tatsad¢hlaber nicht erbrachten
kompensatorischen Wirkungen der Leistungen der é&indnd Jugendhilfe
zum Ausgleich herkunftsbedingter Unterschiede in Bédungsbiographien
von Kindern und Jugendlichen.

Da keine belastbaren empirischen Befunde vorliegg@nyon Schatzungen
auszugehen, nach denen es etwa 10.000 ,Totalvesresig— vor allem in
den Bildungsgéngen, in denen allenfalls ein geramtjgger Schulabschluss
erreicht werden kann — und bis zu 500.000 Kindef dungendliche gibt, die
mehr oder weniger regelméafig den Schulbesuch vgewgi man schatzt
etwa 200.000 ,Intensivschwanzern“. Hauptsachlichrdfen sind sozial
benachteiligte Bevolkerungsschichten und solcheMigtrationshintergrund,;
12- bis 14-Jahrige sind eine besonders ,anfalligkersgruppe. Dies pro-
voziert die Frage, welche strukturellen, materiellend inhaltlichen
Merkmale des gesamten Schulwesens systematisch ligimagen, dass
benachteiligende Lebenslagen nicht ausgeglichedemer



2. Die Kinder- und Jugendhilfe und ihr Bildungs- urd

Erziehungsauftrag

Thiersch (2002) verweist auf eine ausholende Dskaszur Bestimmung
der Sozialpddagogik im Horizont eines Bildungskgtzeund versteht
Bildung als allgemeines anthropologisches KonzgBitdung meint dann
den Prozess der Aneignung der Welt und der Ausfogmund Entwicklung
der Person in dieser Aneignung. ... Es gibt keireselischaftliche
Wirklichkeit, in der sich nicht Bildungsprozesselzizhen ... Bildung meint
— so verstanden — Lebensbildung als Lebensbewélligmeint — in einer
neuen Terminologie — informelle Bildung.” Davon anterscheiden wére das
neuzeitliche Konzept von Bildung als ProfilierungduAkzentuierung des
allgemeinen Konzepts von Lebensbildung: ,Gleichseimgelagert in die
informellen Bildungsprozesse entstehen, wie forertiwvird, die formellen,
spezifisch inszenierten Bildungsprozesse.” (S. .59-fThiersch erinnert an
die allgemeine terminologische Differenz zwischeild#hgssystem und
Erziehungssystem, wonach mit dem Begriff Erziehungéachst allgemein
der padagogische Diskurs insgesamt zusammengefasi (vgl. S. 65).

Bildung ist im Rahmen von Erziehung zu realisiererjl das Subjekt sich
seiner selbst bewusst werden und gleichzeitig imese Verhaltnis zur
Umwelt die gesellschaftlichen Prozesse als lebegshiische Aufgabe
integrieren muss. Fur Soziale Arbeit geht es irselie Kontext dann um
-Hilfe zur Selbsthilfe”, weil mit ihr elementare @eherische Arrangements
bereitgestellt und diese systematisch mit Aufgabed Gelegenheiten der
Bildung verknupft werden kdnnen — und im Interedse Lebensqualitét der
Nutzer-lnnen und ihrer eigenen Rechtfertigung bairkung dies als
aktuelle Aufgabe geboten erscheint.

Bildung vermittelt auf der Grundlage der Persordatsbildung auch
Kompetenzen zur Lebensbewaltigung und findet anersohiedlichen
Bildungsorten statt. Der Auftrag der Kinder- undydndhilfe zur Férderung
der ,Entwicklung und Erziehung zu einer eigenvenamtlichen und
gemeinschaftsfahigen Personlichkeit* beinhaltetndarohne Eingriff in das
institutionalisierte Bildungswesen — auch Bildunggaben im Hinblick auf
die Herausforderungen fir Kinder und Jugendliche einer lernenden
Gesellschaft: Kinder- und Jugendhilfe schafft zinséc einmal
Gelegenheitsstrukturen fur Bildung, macht aber lbarthinaus auch selber
Bildungsangebote.



Als Voraussetzung fur Bildung ist ausdrticklich airfe halbwegs gelingende
alltagliche Lebensbewadltigung hinzuweisen. In die@ezigen sollte der
Beitrag der Jugendarbeit zu einer integrativen umdassend verstandenen
Bildung bestimmt werden. Scherr (2002) definiert bjglt-Werdung,
Selbstachtung, Selbstbewusstsein und Selbstbestigrals ,Dimensionen
von Subjekt-Bildung“. Er schlussfolgert: ,Fasst magine integrativ
verstandene Bildung als gemeinsame Zielvorgabe, n daind die
Einrichtungen der Kinder- und Jugendhilfe, insbelwa Kindergarten und
Horte sowie der auf3erschulischen Jugendbildungdendlugendberufshilfe,
jedoch ebenso als Bestandteile gesellschaftliclanteorteter Bildung zu
denken wie Schulen und Hochschulen.” (S. 101)

3. Operationalisierung eines Bildungsbegriffs fur @ Jugendhilfe

Der prekare Zusammenhang von Bildung und Erzieharfgrdert die

Reflexion der realen Bedingungen des Aufwachsens Kadern und

Jugendlichen ebenso wie eine neue Konzeption zunekapen

Zusammenhang von Schule und Sozialer Arbeit. Dieggegwartige

Bildungsdiskussion kann nicht sinnvoll als bloRehBdiskussion gefihrt
werden. Die Realisierung eines umfassenden Bilcaufgsgs in der Kinder-
und Jugendhilfe setzt immer auch voraus, die Optiorder Kinder,

Jugendlichen und Familien in ihrer Lebenswelt zuddédn: Familien und die
— vorhandenen oder eben nicht gegebenen — Strukitursozialen Nahraum
bieten — oder versagen — die wesentlichen Bedirgufigr die Aufgabe, das
Recht der nachwachsenden Generation auf umfassedd¥erung ihrer
Entwicklung und auf Erziehung zu eigenverantwontic und

gemeinschaftsfahigen Personlichkeiten zu verwindic

Bildungspolitik und das Bildungswesen missen drekstrellen und oft
auch konzeptionellen Rahmenbedingungen fur dieiidning adaquater
Bildungsprozesse gleichermalRen erst noch schaffienin den Institutionen
des Elementarbereichs, der Schule und der auRRéissttan Bildung bzw.
den Orten nicht-formeller Bildung der Bildungsaaér zur allgemeinen
Forderung im Hinblick auf individuelle Chancengdriégkeit und

gesellschaftliche Integration noch seiner alltalgsanten Fillung bedarf.
Darauf bezogene Leitsatze schlieBen die AspektalEmzmorientierung und
Demokratisierung ein, weil Bildung und Bildungsférdng in diesem Sinne
im alltaglichen sozialen Nahraum und unter Beadptudessen realer
Chancen und Behinderungen stattfinden muss und iraoeh auf Befreiung
aus einschrankenden Lebensweisen zielt.



* Ein altersangemessener Bildungsbegriff ist vikisltig und differenziert
zu fullen: Auf der Grundlage emotionaler Kréfte usabialer Kompetenzen
geht es um die Forderung allgemeiner Lernprozesdalie Auspragung von
Bewaltigungskompetenzen. Bildungsinhalte bezieheith sauf den
Zusammenhang von Bewegung, Wahrnehmung und Denickhing
ebenso wie auf die Ausformung der Sinne fir einesibde Wahrnehmung.
Problemlésungs- und Orientierungsfahigkeiten sindenso weiter zu
entwickeln wie kreative Gestaltungs- und Ausdrucksien. Ein derartig
umfassendes Bildungsverstédndnis hat die Entfalt@ey Sprach- und
Kommunikationsfahigkeit sowie die Aneignung der Beting von
Schriftzeichen gleichzeitig als Ziel und Vorausseg.

* Die Subjektstellung, das individuelle Bedurfnisah Umweltaneignung
und die Lernbereitschaft der Kinder sind im Eleragnereich als erster,
auBerschulischer Stufe des Bildungswesens mit eibexarfsgerechten
(ganztagigen) und sozialpadagogischen Erziehungs-Bildungsangebot zu
fordern.

* Der Ubergang vom Elementar- in den Primarbereiaiss als strukturelle
Gemeinschaftsaufgabe von Kindergarten und Grundiscipddagogisch
gestaltet werden.

*  Die  bildungstékonomisch unsinnige  und bildungsieth
unverantwortliche Selektion im Schulsystem mussclluKonzepte der
umfassenden Forderung und der sozialen wie kulkurdhtegration abgel6st
werden.

* Die bewusste Kenntnisnahme und allgemeine Fordgerwon Bildungs-
prozessen in informellen Kreisen ist als Grundlage nutzen fur die
integrativen, fordernden, schitzenden und helferieignktionen von nicht-
formellen Bildungsorten, die wesentlich die Selbgémisation und
gesellschaftliche Teilhabe unterstiitzen — und daih und der Einzelnen
eine reflexive Vermittlungsinstanz zur (formelle@ghulbildung bieten.

* Bildung findet an vielen Orten in vielféaltigenr8kturen statt. Auch deshalb
muss fur junge Menschen und ihre Familien eine faltgde soziale
Infrastruktur gesichert und qualitativ ausgebautdea.

4. Mehr Zeit fur (soziales) Lernen!

Fur den Bereich der Kinder- und Jugendhilfe gehtiras Sinne einer
.gesellschaftlichen Bildung“ strategisch und korntkapell auch um eine
Wiederaneignung des eigenen Bildungsauftragesndigée ist nicht immer
Bildung, Bildung kann — und muss im Sinne eines afafassende
Kompetenzaneignung verstandenen Lernens — sicloialpddagogischen



Arbeitsweisen realisieren. Die hier geforderte stdfitische und reflexive
Debatte zu den spezifischen BildungsdimensionenJdgendhilfe bzw. der
Sozialen Arbeit in ihren jeweiligen Handlungsfeldekann allerdings nur
dann wirklich zu einer Verbesserung der Bildungshd u damit
Teilhabechancen aller jungen Menschen beitragemnwiasgesamt eine
Repolitisierung der Bildungsdebatte gelingt. Ein damer, integrativer
Bildungsbegriff muss u. a. zielen auf ,mehr Zeitreuernen und damit zum
Eingehen auf individuelle Begabungen, zur Anerkemnund Einbeziehung
auBerschulisch  erworbener  Kompetenzen, zum  Ausgleivon
Benachteiligungen bzw. fehlenden Ressourcen im lif@m@n Umfeld, zur
Forderung politischen und sozialen Lernens undrheltiiauch Verbesserung
des Zusammenwirkens von Familie, Jugendhilfe, Sclmld Arbeitswelt.”
(Leipziger Thesen zu den Voraussetzungen fir ei@urigspolitische
Wende 2002) Soziales Lernen — als geplantes, ioteit betriebenes
Lernarrangement mit spezifischen Lernorten, Methodend Zielen —
vollzieht sich i. d. R. zundchst als Begleitersobeg jeder menschlichen
Interaktion. Daruber hinaus kénnen Normen, Wertd Merhaltensweisen
von den Lernenden durch verschiedene Lernmechanisamgeeignet
werden. Ein solches umfassendes Verstandnis eingggrativen
Bildungsbegriffs beinhaltet unabdingbar anzustreleBrgebnisse sozialen
Lernens wie Sozialkompetenz, Kooperationsbereifscimal Solidaritét.

IIl. Empfehlungen zur Kooperation von Jugendhilfe und Schule

1. Stadte, Landkreise und Gemeinden sehen siclegem Sinne nicht nur
als Betroffene, sondern sind mit ihren vielfaltigénstandigkeiten in den
Bereichen Schule, Kinder- und Jugendhilfe, Weitdtlyig und Kultur daran
interessiert, sich aktiv-gestaltend an Initiatizem Verbesserung der Bildung
sowie an der Umsetzung von Reformmalfinahmen zdigeteiDer Deutsche
Stadtetag als kommunaler Zusammenschluss der StétiBundesebene hat
sich in den letzten Jahren mehrfach mit den Anfandgen und Optionen fur
eine Reform des Bildungswesens befasst. Dies gesohdem Bewusstsein,
dass einer zeitgemalen Bildungsinfrastruktur einétemscheidende
Bedeutung fur die individuelle Zukunftsfahigkeit vde fur die
Konkurrenzfahigkeit und Entwicklungsmdglichkeiten inex  Region
zukommt.

* Aus kommunaler Sicht ist die Flexibilisierung d8chulorganisation und
die Erweiterung entsprechender Handlungsmdglichkeiler Kommunen



entscheidend. Seitens der Lé&nder sollten den 3&batn mehr
Kompetenzen bei der Organisation und der Gestalti#sgSchulwesens vor
Ort eingerdumt werden.

* Das System der Schulfinanzierung bedarf einendlegenden Reform. Die
weitgehend Uber Jahrzehnte bestehenden, auf deerddheidung von
inneren und aulieren Schulangelegenheiten basierende
Finanzierungsregelungen entsprechen vielfach nidbh gewandelten
Anforderungen und Bedarfen im Schulwesen.

* Eines der wichtigsten ungeldsten Probleme in elieZzusammenhang ist
das schulische Ergéanzungspersonal an der Schifgttgt@ischen lehrendem
und verwaltendem Personal. In den vergangenen elatiten ist der Bedarf
der Schulen an Sozialpadagoglinnen, therapeutischérarsonal,
Betreuungsfachkraften oder IT-Service-Personaligstgewachsen. In den
Schulgesetzen mussen Uberwiegend noch fir diesesorfaé klare und
tragféahige Finanzierungsregelungen geschaffen werde

Im Rahmen ihrer Zustandigkeit in den Bereichen ddb#éfe und Schule
verfligen die Stadte tber vielfaltige Handlungs- und
Gestaltungsmoglichkeiten bei der Vernetzung beRtditikfelder. In diesem
Zusammenhang koénnen insbesondere folgende Malnahiiteneine
nachhaltige organisatorische, fachliche und finglieiVernetzung genannt
werden:

* Kommunale Bildungsplanung sollte zu einem fachgbeifenden

Handlungsansatz unter Beteiligung aller gesellstblaén Akteure

weiterentwickelt werden, der Schulentwicklungsplagnu  und

Jugendhilfeplanung integriert.

* Insbesondere durch die gemeinsame Entwicklung Badungspléanen
sollte die Zusammenarbeit zwischen Kindertagesstatind Grundschule
ausgebaut werden; dazu gehdrt auch eine Praxis im#gividuellen

Entwicklungsdokumentation oder die ZusammenfassuamgRessourcen fur
gemeinsame Mafnahmen z. B. im Bereich einer friigeei

Sprachdiagnostik und Sprachférderung.

* Anzustreben ist die Zusammenarbeit beim Ausban @Ganztagsschulen
bzw. bei der Schaffung ganztagiger Angebote insidsm@ durch die
Entwicklung gemeinsamer Konzepte von Schulen uatdir Tragern, durch
die Einbeziehung der Jugendarbeit in das schulisétmgebot und

Vereinbarungen zwischen Schultragern und Tragernfrédeen Jugendhilfe.
Dabei nimmt die Jugendhilfe gleichberechtigt eigegndgaben wahr und



darf nicht von der Schule zur faktischen Aufgabéilemg herangezogen
werden.

* Vielfaltige Ansatzpunkte sind gegeben fir einesZonmenarbeit bei der
Unterstitzung von Kindern und Jugendlichen mit peoblemen und
sozialer Benachteiligung, insbesondere geht esumedie Kombination von
HilfsmaBhahmen und Ressourcen bei den Hilfen zurieBung, der
Sozialarbeit an Schulen, im schulpsychologischean&ti im Hinblick auf
Schulverweigerer und bei der Gestaltung des UbgsySchule — Beruf.

Fir eine gelingende Kooperation ist auf Dauer thekere Vermittlung von
Kenntnissen Uber die Handlungsweisen und Arbeitggien der Schule in
der Ausbildung von Sozialpéadagoglnnen erforderliEbenso wichtig ist es,
in der Ausbildung von Lehrerinnen und insbesondeneon
Sonderpéadagoglnnen starker als bisher Kenntnissedib Ansétze bei den
Hilfen zur Erziehung zu vermitteln. Gemeinsame
Fortbildungsveranstaltungen kdnnen verstarkt fiiveeVerbesserung der
Zusammenarbeit genutzt werden. Und schlieRlickesstir Lehrkréafte aller
Schulstufen,  Schularten  und  Bildungsgénge  erfoiderl die
sozialpddagogischen Kenntnisse und Fahigkeiten embegsern; dem ist
sowohl in der Ausbildung als auch in der FortbilgiRkechnung zu tragen.

Zu prufen ist schlieBlich die Konzentration der t@msligkeiten fur die
Aufgaben der Kinder- und Jugendhilfe sowie fur Bild auf der
kommunalpolitischen Ebene. Die isolierte Diskusséamzelner Aspekte wie
z. B. die Starkung des Bildungsauftrags der Kirafpesstatten oder die
Schaffung von Ganztagsschulen greift zu kurz. Lastifies Ziel sollte sein,
ein transparentes und dauerhaft gesichertes Gesderts bedarfsgerechter
Angebote in Deutschland aufzubauen, das aus schatisFérderung und
Ganztagsschulen und entsprechenden Angeboten dederKi und
Jugendhilfe besteht. Dabei sind unterschiedlichenzépte fur flexible
Reaktionen notwendig, wenn man angesichts untedglither
Ausgangsbedingungen die Abhangigkeit der Bildungschn von sozialer
Herkunft ernsthaft Uberwinden will: Eine erfordehie ,sozialraumliche
Steuerung kann nur durch die Kommunen erfolgenh8lessollten wir auf
Grundlage deutlich reduzierter Rahmenlehrplane uandabhéngiger
Evaluierung die Kommunen in die Lage versetzendBifsprozesse nach
den Bedurfnissen und Erfordernissen im jeweiligeai@raum zu gestalten,
als integrierte Konzepte, die auch sozial- und gébkaitspolitische
Strategien einbeziehen. Das ist librigens, in Géneszyklen gedacht, auch
die beste Armutspréavention.” (Prél3 2006, S. 39 f.)



2. 2001 hat der Deutsche Verein fur offentliche pmivate Firsorge eine
-weiterentwickelte Empfehlung und Arbeitshilfe filen Ausbau und die
Verbesserung der Zusammenarbeit der Kinder- unceniliglife mit der
Schule* verabschiedet. Darin wird die Bedeutungndtegender rechtlicher
und struktureller Voraussetzungen fur eine verldh@l Zusammenarbeit
betont:

Im Schulbereich bedarf es vor allem gesetzlicheun@lagen in allen
Landern, die die Schulen zur Zusammenarbeit mit #dérder- und
Jugendhilfe verpflichten.

Auf  den jeweils zustdndigen behdrdlichen  Ebenen lesol
Kooperationsverbinde von Jugendhilfe und SchulendModelle der
Zusammenarbeit initiieren, praktische Erfahrungeswaerten und geeignete
Anregungen entwickeln.

Auf der kommunalen Ebene bedarf es einer verbihdlicZusammenarbeit
zwischen den zustandigen Amtern und insgesamt detwigklung
gemeinsamer Planungsperspektiven im Rahmen der koalen
Jugendhilfeplanung und der  Schulentwicklungsplanung (Vgl.
Empfehlungen des DV vom 09.03.2001; in: Hartnul3/kKsy2004, S. 1141-
1176. Am 13. Juni 2007 verabschiedete das Prasidies DV ein
wDiskussionspapier zum Aufbau Kommunaler Bildungslschaften“ als
einen ersten Orientierungsrahmen fir neue Wege Rerdpektiven in der
Forderung und Unterstiitzung der sozialen und ssthein Entwicklung
junger Menschen auf kommunaler Ebene.)

3. Die Jugendministerkonferenz und die Kultusméarisbnferenz haben im
Jahr 2004 eine Empfehlung zur Zusammenarbeit voml8and Jugendhilfe
verabschiedet unter der Uberschrift: , Starkung Weiterentwicklung des
Gesamtzusammenhangs von Bildung, Erziehung undeBetg“. Damit
wurden zu den drei Bereichen

- Ubergang vom Kindergarten zur Grundschule,

- Entwicklung und Ausbau der ganztégigen Forderund Betreuung an
Schulen,

- Unterstltzung bei Lernproblemen und sozialen Betgligungen
Mdglichkeiten zur Verbesserung der Zusammenarbmit Jugendhilfe und
Schule mit dem Ziel der Starkung und Weiterentwiokl des
Gesamtzusammenhangs von Bildung, Erziehung undelatg unter den
Aspekten Organisation, Fachkréfte, FinanzierungRedht dargestellt.



IV. Gelegenheiten, Orte und Strukturen fir Kooperatonsprojekte
- Praktische Erfahrungen aus einer Kommune -

Die Thematik "Kooperation von Jugendhilfe und Sehulumfasst
Schnittstellen, die sich an der Entwicklung jungktenschen unter
Beriicksichtigung biographischer Ubergénge festmadassen. Die beiden
Schaubilder ,Optionen fur eigenstandige Auftragd gwoperationen in und
zwischen Erziehungs-, Bildungs- und Ausbildungsori@) und (2) stellen
schematisch die Ubergange zwischen Kindertagesst&®ichule und
Ausbildung dar; sie illustrieren den Leistungsagdtrvon Jugendhilfe und
Schule. Vor allem aber geht es — am Beispiel rdatejekte in Freiburg i.Br.
aus den letzten 10 Jahren — um den Hinweis aufrktiitungssysteme in
Form von

- Gremien und Strukturen der Systeme Schule undnillglfe;

- Projekten und Arbeitskreisen als Ausdruck des gBischaftlichen
Engagements im Stadtteil/Quatrtier;

- Gremien und Strukturen fir Beteiligung, Planung Gestaltung;

- Strukturen fur Unterstiitzung, Férderung und @e&ziDienstleistungen.

In diesem Sinne kénnen fir Freiburg eine Vielzabin vgemeinsamen
Projekten dargestellt werden:

1. Kindertagesstatten

* Erziehungs- und Bildungsauftrag im Kindergarten

Zur differenzierten Wahrnehmung des gesetzlich nkeggten Erziehungs-
und Bildungsauftrages wird in den stadtischen Kitadgeseinrichtungen das
Handlungskonzept von infans (Projektverbund Bildungn der
Kindertageseinrichtung) zielstrebig praktiziert.

* Projekt "Schulreifes Kind"

Zielgruppe dieses Projektes des Kultusministerivwaren Kinder mit
intensivem Forderbedarf. Dafir waren 50 Modelleimiingen vorgesehen.
Die Forderung kann nach unterschiedlichen Modellerder Kita oder der
Grundschule) erfolgen.

* Vereinbarung mit dem Schulamt

In Kooperation von Tragervertretungen der Kindegtginrichtungen in
Freiburg mit dem Staatlichen Schulamt wurde eineZéption erstellt. In
dieser Konzeption (2005) sind verbindliche Standazd Inhalten und zur
zeitlichen Struktur einer wirkungsvollen Kooperatizereinbart.

2. Ergénzende Angebote fur Schulkinder
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* Schulkindbetreuung in Tageseinrichtungen

Durch den Ausbau der Ganztagsschulangebote ibufgekann der Abbau
von Platzen fur Schulkinder in Kindertageseinricigegn und Horten mit der
strategischen Ausrichtung der Qualifizierung dem@iagsangebote in der
Schule angestrebt werden.

* Heilpadagogische Horte

Die Heilpadagogischen Horte in Freiburg sind eiadmeleres padagogisches
Angebot mit singularem Charakter in der BRD. Im Iick auf den
spezifischen padagogischen Auftrag und die konaeplie Verbundenheit
mit den Erziehungsberatungsstellen fur Eltern, Kmdnd Jugendliche wird
dieses qualitative Angebot weitergefihrt. (Eine @agesschule konnte
i.d.R. konzeptionell nicht so ausgestaltet werdenlass eine
Nachmittagsbetreuung im Rahmen einer Hilfe zurdtrang gem. § 32 SGB
VIII nicht erforderlich wird)

* Bildungsprojekt Abenteuerspielplatz

Der Abenteuerspielplatz der Stadt Freiburg (ASP)t hait der
»+Abenteuerschule* ein neues Projekt entwickelt, dag Oktober 2003 am
Vormittag fur Grund- und Foérderschulen die Mdoglieftkanbietet, den
Unterricht anstelle des Klassenzimmers auf dem fehemspielplatz zu
gestalten. Integriert ist eine notwendige Lehmbitdung, die auf dem ASP
fur Lehrerlnnen angeboten wird.

3. Schulsozialarbeit an ausgewahlten Freiburger Scifen

* Konzepte und Absprachen

Zum Schuljahresbeginn 2001/2002 wurde eine speh#isSchulsozialarbeit
an vier  Hauptschulen mit je einem75 % Deputatr (®BM installiert.
Nach den guten Ergebnissen in den Feldern Einitelfa] Projektarbeit und
Netzwerkarbeit wurde 2002 zusatzlich die Grundlagér die
Schulsozialarbeit an den drei Freiburger Fordedschgeschaffen. Uber
grundsétzliche Orientierungen und Fragestellungemaus wurden
inzwischen Kooperationskontrakte und Qualititssiatsl (Standards der
Schulsozialarbeit in Freiburg; Abschlusspapier 3ar2007) verbindlich fur
alle sieben Schulen in den Mittelpunkt der Weitenérklung gestellt.

* Abstimmung zwischen Allgemeinem Sozialdienst (A3Id Schulen (AK
Jugendhilfe — Schule)

Im Jahre 2005 wurde eine Arbeitsgruppe zwischen dgozial- und
Jugendamt der Stadt Freiburg i.Br. und dem StaatticSchulamt installiert.
Ziel dieser Projektarbeit ist es, eine gemeinsaeargindliche Arbeitshilfe zu
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erarbeiten, die die Kooperation zwischen ASD unduBgLehrerinnen
festschreibt. In diese Arbeitshilfe (Arbeitsfasgurom Mai 2007) wird ein
Leitbild gemeinsamer Verantwortung auf dem Hintangt der gesetzlichen
Grundlagen und Arbeitsbeschreibungen von SchuleA8 formuliert.

4. Jugendarbeit und Schule

Fiur die Schule stellt das Thema Partizipation ejrel3e Herausforderung
dar:

- Bei der Gestaltung des Schulalltags ist aktiveeligung unverzichtbar.

- Schule ist ein Ort der Information Uber Angebated Projekte der
Jugendbeteiligung.

- Schule ist Ort der praktischen Interessenvemgtudurch die
Schilerlnnenvertretung.

- Schule sollte Ort politischer Bildung zum Themetdéligung sein.
Jugendbegegnungsstatten und  (Projekte der) Jugdadesarbeit
kooperieren auf der Grundlage stadtteilorientie®eategien und eréffnen so
neue Erlebnis- und Erfahrungsraume zu diesen Themen

5. Jugendberufshilfe

* Gesetzliche Grundlagen, Finanzierung

Aufgabe der Jugendsozialarbeit nach § 13 SGB VHt u.a. die
Bereitstellung von Hilfen zur Férderung der schelisn und beruflichen
Ausbildung und der Eingliederung in die Arbeitswiélt junge Menschen mit
sozialen Benachteiligungen oder individuellen Bwérhtigungen.
AuBerdem werden bei den Schwerpunkten der aufRdistian
Jugendbildung (8 12 SGB VIII) die naturkundlichedurechnische Bildung
und die arbeitswelt- und schulbezogene Jugendageerdnnt.

* Die 3 Saulen der Jugendberufshilfe sind:

a) Berufsorientierung in der Schule fur alle ScHileen

Die Kenntnis und das Zurechtfinden im System deuftiehen Bildung ist
fur alle Schilerinnen fiur die persénliche Bildungsécklung unerlasslich.
In Zusammenarbeit mit den Schulen der Sekundarstwwfrden verschieden
MalRnahmen zur Berufsorientierung durchgefihrtv&ieden sowohl als Teil
des Unterrichts als auch au3erschulisch organisiert

b) Gezielte Férderung des Ubergangs Schule — Beruf

Jugendliche mit besonderem Unterstiitzungsbedademein der Schule und
daruber hinaus durch Projekte der Jugendarbeidendchulsozialarbeit im
Ubergang in die berufliche Bildung geférdert. Deh®erpunkt liegt hier bei
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den Haupt- und Foérderschulen sowie daran anschieRem
Berufsvorbereitungsjahr (BVJ).

¢) Jugendberufshilfe fur sozial benachteiligte $ehiinen mit besonderen
Problemen am Ausbildungs- und Arbeitsmarkt

Das BVJ ist an den Beruflichen Schulen angesiedete
Schulabgéngerinnen ohne Ausbildungsplatz werdergeaoinmen. Die
freien Trager der Jugendhilfe in Freiburg habemeddberufshelferinnen in
den BVJ-Klassen, in den Kooperationsklassen Habptsc- Berufsschule
und in einzelnen Bereichen der Berufsfachschulegesietzt.

6. Kooperationsgremien in Freiburg

Fir die Koordination und Weiterentwicklung der piséhen

Zusammenarbeit gibt es diverse Gremien und Arhaitgsiren — i.V.m. dem
Kinder- und Jugendhilfeausschuss und als Kooperater beteiligten
offentlichen und freien Trager. Schliel3lich ist dienkrete Einzelfallarbeit
geregelt durch verbindliche Kontakte und Fachasstau des/der
Bezirkssozialarbeiterin und der Lehrkraft. Diesebditsformen wurden
erganzt durch stadtweite Arbeitsgruppen und Rurideh& aller Fachkrafte
und Interessierten, organisiert und angeleitet Egpertinnen freier Trager
(Nichtbeschulbare Schilerinnen; Sicherheit an Sghul Werkstatt
Erziehung; Stadtteilrunden).

Schlussbemerkungen

Zum Ausbau gemeinsamer Angebote fir Kinder und rdigghe mit
erheblichen Lernproblemen und sozialen Benachteitign - insbesondere
fur  Schulverweigerer - ist die modellhafte Erprofun neuer
Finanzierungsstrukturen erforderlich! Ziel ist esbdi, die Ressourcen dem
Bedarf entsprechend und nicht nach der Herkunft Migtel einsetzen zu
kdnnen.

Die gesetzliche Grundlage fur die Gestaltung dgamisatorischen Rahmens
und des Schulalltags in den Schul- bzw. Schulvdumgkgesetzen der
Lander sollte fur die Zusammenarbeit mit der Kindard Jugendhilfe tber
bestehende Regelungen hinaus ausgeweitet und iprézigerden. Dazu
gehdren dann vor allem angemessene Rahmenbedingufige eine
wirksame Zusammenarbeit und verbindliche Struktw@mOrt.

Die somit geforderte Entwicklung von Strategien &ime verbindliche(re)
Kooperation der Systeme Jugendhilfe und Schule eistw- allerdings — auf
ein doppeltes Dilemma: Jugendhilfeplanung und Bighplanung missen
sowohl auf der strukturell-organisatorischen (Gase politische und
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Optionen fiir eigenstandige Auftrdge und Kooperation en
in und zwischen
Erziehungs-, Bildungs- und Ausbildungsorten|(1)

Lassen sich die Strukturen der Kooperation und Abst immung (zwischen Jugendbhilfe, $chule und Ausbildung )
- (nur) von den Systemen Jugendhilfe und Schule (und deren auf Stadtebene — zentrpl — legitimierten
Vertreterlnnen) oder
- (auch) im Stadtteil, in den lebensweltlichen Strukt  uren (und gesteuert von den dort dgierenden Mensche  n)
denken und férdern?

Gremien und Strukturen auf der Ebene der Systeme Jugendhilfe gnd Schule
z. B. zur Gestaltung fachlicher, organisatorischer, finanzieller Beflingungen

Gestaltung Gestaltung
des des
Ubergangs Ubergangs

nge zwischen
Optionen fur eigenstandige Auftrdge und Kooperation en eteiligten Einrichtungen,
in und zwischen
Erziehungs-, Bildungs- und Ausbildungsorten (2)

Welche Formen der Kooperaion und Abstimmung zwisch en Einrichtungen, Diensten und MaBnahmensind fird ie Marquard
individuelle Forderung von Kindern, Jugendlichen un d deren Familien in sozialen Brennpunkten in folgend en
Handlungsfeldern, einschlieBlich der Anschlussfahig keit erforderlich:

a) Frithforderung, Kinderttages statten/Kinderbetreuung

b) Grund- und weiterfiihrende Schulen,

c) Ausbildung, berufliche Qualifizierung und Arbeit fiir junge Menschen?

Gemeinsamer Auftrag: Gestaltung einer Bildungslandschaft in der Lebenswe It im Stadtteil

individuelle Berufs-
Forderung Bildungs- orientierunt
planung

Schutz,
umfassende Forderung,
Bildungs- und Partizipation

Schuk
sozalarbeit/

I@mpaklenz- Jugendhilfe
entwicklung
T ’ I [ I T

[ 1
Gremien und Strukturen Gremien und Strukturen
firr Beteiligung, Planung und Gesta ltung: fur Unterstiitzung, Forderung und Dienstleistungen:
Elternbeitrage, Jugendvertretungen, AG's und AK's D, Beratur Arzte,
Stadtteirunden, AG § 78 SGB VIl etc. AA + ARGE etc.

Marquard
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Weitere Quellen, sachdienliche Links und Texte umevw.peter-marquard.de

Dr. Peter Marquard, Leiter des Amtes fur Sozialerdte (AfSD) Bremen

In Verbindung mit einem langjahrigen Engagement ider
Jugendverbandsarbeit war der Autor Mitte der 1970shre drei Jahre
Schulersprecher und spater in seinen beruflichatiocBen — Stadtjugendring
Bielefeld, Referent eines MdB, Geschéftsfiihrer Aldreitsgemeinschatft fur
Jugendhilfe (AGJ), Jugend- und Sozialamtsleitésdhwerin und bis August
2007 dann in Freiburg i.Br. — immer wieder mit usthiedlichen Aspekten
der Kooperation zwischen den Systemen und der bétterschaft von
Kinder- und Jugendhilfe und Schule befasst. Schwddthemen:
Kommunale, soziale Dienstleistungen und fachliche wrganisatorische
Rahmenbedingungen (Jugendamt; flexible Erziehuifgshi
Sozialraumorientierung; Partizipation).
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